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ГБОУ ВПО МО АСОУ
В последнее десятилетие все больше внимания уделяется процессам социализации подрастающего поколения. И это связано в первую очередь с теми трудностями, которые испытывают молодые люди, получившие общее среднее образование. Молодой человек еще не взрослый, но уже и не ребенок, должен самостоятельно влиться во  взрослую жизнь, нести ответственность за свои поступки и выборы, решать экономические проблемы, приобретать профессию, находить время для общения и развития своего творческого потенциала. Все эти процессы протекают гладко, если подросток вращается в социокультурной среде, где есть ресурсы для поддержки и развития его потенциала. Если таких ресурсов нет, то жизненные выборы приобретают вынужденный характер и не приносят морального удовлетворения, которое является стимулом для личностного и профессионального роста. Происходит «застревание» подростка  в социальных ролях, определенных ему социумом, но не соответствующим его внутренним потребностям и потенциалу. Это все чаще создает предпосылки для формирования отклоняющегося поведения, которое проявившись в период возрастного кризиса, может сохраниться и во взрослой жизни.
Социальное развитие личности во многом определяется  особенностями семейной социализации, особенно в детский и подростковый период, и зависит от сочетания характеристик микросоциума, воспитательно-образовательного процесса и внутренней позиции самого ребенка. Именно поэтому дети и подростки нуждаются в постоянном и пристальном внимании специалистов, осуществляющих комплексный подход и способных нивелировать неблагоприятные факторы для создания оптимальных условий социализации личности ребенка.
В настоящее время в психологии прочное место занимает положение о том, что интеллектуальное развитие (или отдельные подструктуры интеллекта) опосредуется, прежде всего, социокультурными факторами (Кеттелл Р., Векслер Д., Амтхауэр, Матешек, Стернберг Р., Хорн Д., Serpell, Cole, de Lacey, Scribner, Гальперин П.Я., Теплов Б.М., Выготский Л.С. и др.). На основании этого подхода можно сделать вывод о том, что развитие IQ подчиняется одним и тем же законам у всех людей, однако существуют некоторые характерные особенности его развития, обусловленные конкретными социокультурными условиями жизни и социальной среды. Дружинин В.Н. отмечает, что по мере взросления детей обнаруживается увеличение коэффициента корреляции показателей интеллектуальности детей и родителей. Причем эта закономерность усиливается с повышением экономического статуса семьи. На всех этапах социализации образовательный уровень семьи, интересы ее членов сказываются на интеллектуальном развитии человека, на том, какие пласты культуры он усваивает, на стремлении к продолжению образования и к самообразованию. Целуйко В.В. приводит данные о том, что отсутствие отца в семье вызывает нарушение гармоничного развития интеллектуальной сферы. У детей хуже развиваются математические, пространственные, аналитические способности. Причем, чем раньше ребенок лишился отца, тем больше страдает его умственной развитие; особенно значимыми в этом отношении являются первые два года жизни. В основе нарушения развития этих способностей лежит отсутствие специфики интеллектуальной среды, создаваемой мужчиной. Понятно, что дети и подростки из дисфункциональных семей остро нуждаются в пристальном внимании педагогов и специалистов, особенно в подростковом возрасте, когда остро стоит вопрос выбора будущей профессии и определения образовательного маршрута, но дефицит социальных знаний и представлений часто затрудняет и минимизирует их притязания.
В Московской области  таким подросткам оказывают  грамотную и всестороннюю поддержку посредством проведения социальных проектов в образовательных учреждениях. Социальные проекты несут не только образовательную и профилактическую нагрузку, но и выполняют функцию расширения потенциала самоорганизации и саморегуляции молодых людей, привлекая их к творческой деятельности, вовлекая в занятия в группах по интересам, развивая их способности. Из опыта проведения социальных проектов в профессиональном училище № 105 Ногинского муниципального района, можно сделать вывод, что в течение года удается решить проблемные вопросы у подростков с личностными деформациями и переориентировать их на социально полезные виды деятельности, помочь найти себя в профессии и определить возможности профессионального самоопределения на жизненном пути. Возможность принятия самостоятельных решений, расширение границ ответственности за воплощение в жизнь инициатив, обогащают личность подростка необходимыми социальными компетенциями для успешной интеграции во взрослую жизнь с ее новыми социальными статусами и ролями. Так подростки овладевая профессиональными навыками впервые применяют их в стенах родного училища, которое в полном смысле того выражения дает  ребятам «путевку в жизнь» (подавляющее число обучающихся в НПО из неполных и неблагополучных семей). Дети, помимо возможности полноценно заниматься спортом, впервые пробуют себя в профессии, грамотно сочетая полученные навыки  (парикмахерское, портняжное   мастерство и др.) с искусством театрализации. Педагогам – новатором, многие из которых в прошлом сами обучались в этом училище, удается превратить процесс обучения в увлекательное действо театрализованных, костюмированных представлений – показов причесок, аналогов которым нет. Все атрибуты готовятся и отшиваются руками воспитанников. 
Актуальность реализации программ социально-педагогической поддержки обусловливается, во-первых, тем, что трудновоспитуемость и труднообучаемость в детском возрасте является причиной дезадаптивного поведения в дальнейшем, а во-вторых, с возможностью благоприятного развития социально-педагогически запущенных детей в случае изменения, оптимизации факторов семейной социализации.
   Таким образом, разработка социальных проектов направленных на социально-педагогической поддержку детей и  семей должна быть нацелена на изменения факторов семейной социализации, затрудняющих интеллектуальное развитие детей.
При этом необходимо учитывать и  другие составные элементы социально-культурной микросреды личности:
· Среда межличностного общения в школах, средних профессиональных и высших учебных заведениях, учреждениях дополнительного образования).
· Внешкольная, внеучебная и внесемейная среда общения. Производственно-трудовая среда общения.
· Среда внеличностного общения (влияние средств массовой информации, общение с книгой, искусством, природой, животными и т.д.).
· Круг общения по профессии, а также непрофессиональным интересам, временным увлечениям; факторы, влияющие на межсубъектные отношения людей в процессе культурно-досуговой деятельности.
· Социальная сущность внесемейной, внешкольной, внепроизводственной сред досуга и общения. Их разновозрастный характер; определенная стихийность и инвариативность формирования Вспомогательные звенья социального воспитания в сфере досуга: объединения ровесников, разновозрастные объединения по интересам, учреждения искусств и массовые средства информации, народные традиции и т.д. Взаимосвязь различных направлений общественного воспитания детей, подростков и взрослых.
· Качественными характеристиками социализации личности несовершеннолетнего можно считать наличие соответствующего возрасту  кругозора, понимание социальных отношений, способность выносить самостоятельные решения, умение строить умозаключения на основе жизненного опыта, особенностях  процесса  абстрагирования, классификации, сравнения, соответствующего уровня сформированности понятийного мышления, конкретности, а невербального интеллекта —  развития перцептивных способностей, умения дифференцировать существенное от второстепенного в зрительных образах, умения организовывать отдельные части смыслового сюжета в единое целое, то есть высокий уровень развития перцептивного внимания, высокий уровень сформированности аналитико-синтетических способностей - умение анализировать целое через составляющие его части, эффективность работы оперативной памяти - умение удерживать инструкцию и следовать ей в течение выполнения задания. Все эти задачи призвана решить система образования, обеспечив полноценное социокультурное пространство для всестороннего развития несовершеннолетних.
Система ценностей, установок, потребностей, жизненных планов и приоритетов, социальных норм и мотивов поведения в повседневной жизни являются особенно значимыми показателями  социализации формирующейся личности.
Поэтому формирование в населенных пунктах социокультурных центров, способствующих личностному развитию и  саморазвитию несовершеннолетних, и является, на наш взгляд, одним из основных условий успешности социализации.
В Московской области формирование социокультурной среды началось с возникновения идеи эстетического воспитания школьников, родителям которых были недоступны музыкальные, художественные школы и платные кружки. При этом все прогнозы, связанные с портретом выпускника, были отражены через возможности и условия социокультурной среды населенного пункта (села, поселка, городского образования). Выпускник должен был, обладая прочными знаниями наук, уметь творчески относиться к делу как условию, гарантирующему востребованность на рынке труда, то есть предположительно определить свои творческие приоритеты в кружках, клубах, секциях по интересам и запросам самого ребенка. В этих условиях формировалось чувство «истинной дружбы», потому что деятельностная среда объединяет детей смыслами и ценностями, а не только территориально, и формирует предпосылки пространственно-временных представлений личностного развития, что неизменно сказывается на профессиональном самоопределении несовершеннолетних. Понятно, что в данном контексте естественным условием саморазвития и возможности самореализации себя в жизни будет выступать физическое и психологическое здоровье. 
В результате, практически во всех школах, различных по укладу населенных пунктах Московской области, были созданы условия для интеллектуального, эстетического, физического развития личности, была продумана система поддержки интересных идей детей, которая закрепилась в проектной деятельности сельских, поселковых и городских школ, а также нашла свое отражение в работе советов самоуправления учащихся. Не лишне будет отметить, что в этих рамках эффективнее заработала система социально педагогического сопровождения детей, проявляющих признаки отклоняющегося поведения. 
	Одним из направлений педагогической деятельности в сфере социализации учащихся является работа по развитию умений несовершеннолетних преодолевать ситуации социального риска. Понятие социального риска употребляют в разных контекстах в зависимости от предмета разговора. Например, в Законе РФ «Об основах системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних» дается такое определение: «группа социального риска - любое социальное сообщество, способствующее возникновению, развитию и реализации антиобщественного поведения несовершеннолетних».
Педагоги отмечают, что в группе социального риска чаще оказываются дети с неблагоприятной семейной ситуацией, что не всегда связано с тяжелым материальным положением. Социальный риск имеется в семье, где дети подвергаются насилию, жестокому обращению со стороны родителей, опекунов. С социальным риском связывают алкоголизм, наркоманию, антиобщественное поведение. 
В Московской области формирование социокультурного пространства связано, прежде всего, с формированием зон безопасности для гармоничного развития и социализации несовершеннолетних.
В разных муниципальных образованиях работа по социализации ведется с опорой на собственные ресурсы. Чем крупнее муниципальное образование, тем больше разнообразие возможностей по формированию социокультурного пространства, тем больше субъектов социализации участвуют в этом процессе.
Педагогическая система социализации эффективна, если:
· обеспечивается социально-педагогический мониторинг поведенческих рисков, представляющих опасность для здоровья подростков; психолого-педагогический мониторинг социально-адаптационного потенциала учащегося и др.);
· созданы организационно-педагогические условия для формирования социального здоровья учащихся (направленность учебно-воспитательного процесса на формирование у школьников мотивированной потребности в здоровом образе жизни; педагоги, специалисты школы владеют здоровьесберегающими технологиями, постоянно корректируют свою профессиональную деятельность с учетом актуальных и перспективных потребностей в сфере обеспечения социального здоровья детей; педагоги создают условия для активизации самовоспитания школьников в сфере саморегуляции поведения, саморазвития основ социального здоровья личности);
· обеспечивается интеграция усилий специалистов школы, семьи, социальных партнеров школы (учреждений дополнительного образования, общественных организаций и др.) в непрерывном процессе социализации.
Хочется отметить, что в рамках социального проектирования достаточно просто отслеживается необходимость реализации комплекса всех перечисленных положений, которые являются залогом успешности проектной деятельности.
	Хочется отметить, что новая стратегия образования направлена на выявление и развитие творческих интересов и способностей каждого ребенка, на стимулирование его к самостоятельной образовательной деятельности. Это становится возможным при условии организации социокультурного пространства, сохраняющего самобытность среды маленьких и крупных населенных пунктов, обеспечивающих организацию жизни несовершеннолетних, их творческое самоутверждение и саморазвитие при тесном взаимодействии с родителями и значимым взрослым окружением.
	Современная социокультурная парадигма ориентирована на гуманистические ценности, процессы взаимодействия, разнообразную совместную деятельность детей и взрослых, на развитие их  духовной сферы.
Социальное проектирование  в образовательных учреждениях позволяет использовать все имеющиеся ресурсы и инновационные формы работы с детьми и родителями, позволяющие сохранить и укрепить психическое и социальное здоровье населения.
В 2013 году в конкурсе социальных проектов среди образовательных учреждений  Московской области принимали участие 95 учреждений общего, начального, среднего и дополнительного образования. На конкурсе были представлены работы по четырем номинациям, направленным на успешную социализацию несовершеннолетних, здоровый образ жизни и профилактику зависимого поведения. Лучший опыт был представлен на семинарах в проходивших в октябре 2013г во МГОУ и в декабре в ГБОУ НПО №105 г. Ногинска. Победители, лауреаты и участники конкурса: специалисты, педагоги, руководители учреждений, представители администрации муниципальных районов, а также учащиеся – были награждены грамотами и дипломами Министерства образования Московской области. Всем участникам конкурса социального проектирования были вручены сертификаты ГБОУ ВПО МО «Академия социального управления».
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